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Zur Auswahl von Psychologie-Studierenden mittels
lehrzielorientierter Wissenspriifung

Joachim Fritz Punter, Margarete Litzenberger, Timo Gnambs,
Marco Jirasko & Christiane Spiel

An der Fakultdt fiir Psychologie der Universitit Wien wurde auf Basis der
Ringvorlesung ,,Psychologie als Wissenschaft® ein Auswahlverfahren fiir kiinf-
tige Psychologie-Studierende eingerichtet. Zur Durchfithrung der Priifungen
wurde eine lehrzielorientierte, EDV-unterstiitzte Priifung mit Multiple-Choice-
Antwortformat eingefiihrt. Das Erarbeiten von Richtlinien zur Gestaltung von
Multiple-Choice-Aufgaben, die iiber die Rekognition von Wissen im Sinne der
Taxonomie der kognitiven Lernziele (Bloom, 1956) hinausgehen, wird veran-
schaulicht sowie das Procedere der Wissenspriifung dargestellt. Das Ziel der Eva-
luation der Priifungen besteht darin, Hinweise zur Verbesserung der Fragenquali-
tét zu ermitteln bzw. die Richtlinien zur Erstellung von Multiple-Choice-Items zu
adaptieren.

Schliisselworter: Multiple-Choice, Psychologie-Studium, Auswahlverfahren

1 Einleitung

Als zukunftsorientierte MafBnahme zur Handhabung der enormen Priifungsbelastung
einerseits sowie als SofortmaBnahme zur Bewiltigung des moglichen Ansturms aus-
landischer Studierender aus dem EU-Raum! wurde an der Fakultit fiir Psychologie der
Universitit Wien das Projekt zur Umstellung der Priifung zur Vorlesung Psychologie
als Wissenschaft auf das Multiple-Choice-Antwortformat initiiert. Bei der Ringvorle-
sung Psychologie als Wissenschaft handelt es sich um eine einfithrende Lehrveran-
staltung fiir das Diplomstudium Psychologie, welche Grundwissen iiber die verschie-
denen Priifungsficher vermittelt und zu Beginn jedes Wintersemesters in Form einer
Blocklehrveranstaltung angeboten wird.

Die positive Absolvierung der Psychologie als Wissenschaft (gliedert sich in 2 Tei-
le zu je 1 SWS) ist laut Studienplan die Voraussetzung fiir die Teilnahme an allen
Lehrveranstaltungen mit immanenten Priifungscharakter (Ubungen, Proseminare). Im
Studienjahr 2005/06 ist an die Priifung zur Ringvorlesung zusitzlich ein Auswahlver-
fahren? gekoppelt.

1 Im Zusammenhang mit dem Urteil des Gerichtshofes der Europdischen Gemeinschaften vom
07.07.2005 zu den ,,Voraussetzungen des Zugangs zum Hochschulstudium - Diskriminierung*.

2 Verordnung des Rektorats der Universitit Wien vom 08.09.2005 (Mitteilungsblatt, Studienjahr
2004/2005, ausgegeben am 08.09.2005, 39. Stiick).

Joachim Fritz Punter
Fakultiit fitr Psychologie, Universitiit Wien
joachim.punter@univie.ac.at
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In der Vergangenheit wurden etwa 1500 Priifungen (mit freiem Antwortformat) pro
Studienjahr abgenommen. Die investierte Arbeitszeit fiir deren Abwickiung betrug
etwa 1000 Stunden. Vor diesem Hintergrund ergaben sich folgende Projektziele:

1.

4,

Die Erarbeitung von Grundlagen fiir die Erstellung von computerisiert auswert-
baren Multiple-Choice-Priifungsfragen, die das reine ,,Wiedererkennen von Fak-
tenwissen® iibersteigen (im Sinne der Taxonomie von Bloom, 1956) durch Auf-
arbeitung und Dokumentation der einschlédgigen Literatur.

. Die Ermittlung der technischen und administrativen Notwendigkeiten fiir die

Durchfiihrung derartiger Priifungen.

. Die Erstellung eines ausreichend umfangreichen Fragenpools fiir die Priifung

Psychologie als Wissenschaft in hoher Qualitédt, um die Priifungsdurchfiithrung
fiir zumindest ein Jahr garantieren zu kdnnen.

Vorbereitung und Durchfiihrung der Priifungen sowie deren Evaluation.

2 Vorgehensweise

2.1 Taxonomie von Bloom

Bloom (1956) unterscheidet in seiner Taxonomie drei Bereiche (kognitiv, affektiv und
psychomotorisch), denen er eine Reihe von hierarchisch gegliederten Lernzielen zu-
ordnet. Die kognitiven Lernziele gliedern sich in:

1.

Wissen: Umfasst die Fihigkeit, Informationen aus dem Gedéchtnis wiederzuge-
ben und stellt die niedrigste Stufe der Lernziele auf der kognitiven Ebene dar.

. Verstiindnis: Umfasst die Fihigkeit, die Bedeutung des Erlernten zu erfassen oh-

ne es notwendigerweise auf andere Bereiche zu iibertragen oder Implikationen
daraus abzuleiten.

. Verstindnis: Umfasst die Fahigkeit, die Bedeutung des Erlernten zu erfassen oh-

ne es notwendigerweise auf andere Bereiche zu iibertragen oder Implikationen
daraus abzuleiten.

. Anwendung: Umfasst die Fihigkeit, Erlerntes (Regeln, Methoden) in neuen Si-

tuationen anzuwenden.

. Analyse: Umfasst die Fahigkeit, Material in seine Bestandteile aufzubrechen.

. Synthese: Umfasst die Fihigkeit, aus Teilen, Elementen etc. etwas neues Ganzes

zu formen.

. Beurteilung: Umfasst die Fihigkeit, den Wert bzw. die Giite eines vorgegebenen

Materials fiir eine bestimmte Situation einzuschéitzen.
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2.2 Typen von Multiple-Choice-ltems

Multiple-Choice-Items kdnnen in unterschiedlichster Gestalt Verwendung finden (Al-
banese, 1993; Haladyna & Downing, 1989a; Haladyna & Downing, 1989b; Halady-
na, 1992). Die gebriuchlichste Form stellen klassische Multiple-Choice-Items dar,
die aus einem Itemstamm und mehreren Antwortoptionen bestehen. Kontextbezoge-
ne Multiple-Choice-Items weisen einen gemeinsamen Stimulustext auf, dem nach-
folgend eine Reihe einzelner Multiple-Choice-Aufgaben folgen. Diese Itemformate
sind gebriuchlich und testtheoretisch bereits gut validiert, sodass sie in standardi-
sierten Tests sinnvoll Anwendung finden kénnen. Eine weitere Differenzierungsmog-
lichkeit kann anhand der Anzahl richtiger Antwortoptionen vorgenommen werden.
Multiple-Choice-Items mit Mehrfachwahl enthalten nicht, wie klassische Multiple-
Choice-Items, nur eine richtige Antwort sondern mehrere. Einen Sonderfall stellen
erweiterte Zuordnungsaufgaben dar. Diese bestehen aus einer umfangreichen Anzahl
von Antwortoptionen, die einer Reihe von Items zugeordnet werden sollen.

2.3 Konstruktion der items

Basierend auf Forschungsergebnissen einschlédgiger Literatur wurden zunéchst Richtli-
nien zur Itemkonstruktion ausgearbeitet (Litzenberger, Gnambs & Punter, 2005). Die-
ser Katalog enthielt praktische Empfehlungen sowohl zur formalen wie auch inhaltli-
chen Konstruktion von Multiple-Choice-Items zur Wissenspriifung.

Im néchsten Schritt wurden die bislang impliziten inhaltlichen Lernziele von den
PriifungsfachkoordinatorInnen explizit ausformuliert® und als Grundlage fiir die in-
haltliche Ausarbeitung der Priifungsfragen herangezogen. Realisiert wurde fiir die
Pritfung ein Multiple-Choice-Itemformat mit fiinf Antwortoptionen mit eins bis vier
richtigen Antwortalternativen.

Ausgehend von diesen Richtlinien wurde zur Verwaltung des Itempools eine eige-
ne Datenbank entwickelt, in der jedes Item nach Priifungsfach, inhaltlichem Lernziel
und der Zuordnung nach Bloom (1956) kategorisiert wurde. Items, die aufgrund ih-
rer Formulierung einen Hinweisreiz zur Losung eines anderen Items liefern konnten,
wurden in der Datenbank explizit ausgewiesen, sodass diese bei einer zufdlligen (com-
puterbasierten) Itemauswahl nicht in einer Priffung gemeinsam vorgegeben wurden.
Die Priifungsbogen wurden aus der Datenbank generiert werden, wobei eine zufdl-
lige Auswahl (bei Vorgabe des Verhiltnisses der Kategorien nach Bloom sowie der
Anzahl der Items pro Priifungsfach) oder eine hindische Auswahl moglich ist. Die Er-
stellung von Parallelformen (durch Permutation der Antwortoptionen, der Items sowie
der Priifungsficher) ist problemlos moglich. Fiir jeden Test ist zudem der Export des
Lsungsvektors in eine eigene Datei vorgesehen.

In Zusammenarbeit mit dem Zentralen Informatikdienst der Universitidt Wien wur-
de ein Hochgeschwindigkeitsscanner samt entsprechender Software angeschafft. Von

3 Auf Basis des Skriptums ,,Psychologie als Wissenschaft* (Vanecek, Kastner-Koller, Deimann & Toyfl,
2002), welches dem gleichnamigen Buch (Fakultit filr Psychologie, Kastner-Koller & Deimann, 2006)
zugrunde liegt.
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jedem eingelesenen Antwortbogen wird eine Grafikdatei gespeichert und die Ankreu-
zungen werden in eine Textdatei geschrieben. Die Einstellung der Schwellenwerte,
das heiBt ab welchem Prozentwert an Fiillung eines Késtchens dieses als leer, nur
verschmutzt, angekreuzt bzw. vollstindig ausgestrichen interpretiert wird, z#hlt zu
den problematischen Einstellungen und entscheidet iiber die spitere Handarbeit. Nach
mehreren Testldufen und Verbesserung der Instruktion konnte die Fehlerrate auf ein
Minimum gesenkt werden, so dass nur noch einzelne Extremfille von Hand nach-
gebessert werden mussten. Die weitere Auswertung erfolgt iiber eine entsprechende
SPSS-Syntax-Datei, welche die Dateien mit den Losungsvektoren sowie die von der
Software des Belegscanners erzeugte Textdatei mit den Antwortvektoren einliest und
schlieBlich die Punkte wie auch die Noten automatisiert berechnet. Aus den vorliegen-
den Daten (Scan des Antwortbogens, Ankreuzungen der Kandidaten und Losungsvek-
toren) wird zudem fiir jede Person ein PDF mit einer individuellen Ergebnisriickmel-
dung erzeugt und den Studierenden via APIS (internetbasiertes Anmelde-, Priifungs-
und Informationssystem der Fakultit fiir Psychologie) aus Griinden der Transparenz
zur Verfiigung gestellt.

3 Ergebnisse

Die Priifungen zu Psychologie als Wissenschaft I (n = 1080) und Psychologie als
Wissenschaft IT (n = 942) haben zu verschiedenen Terminen stattgefunden. Es wurden
jeweils 42 Items in drei Parallelgruppen vorgegeben.

Um Aufschluss iiber die Qualitit der Items bzw. der Distraktoren zu erhalten, wur-
den die relativen Héufigkeiten der gewihlten Antwortalternativen pro Item getrennt
fiir drei verschiedene Leistungsgruppen berechnet. Ein Beispiel:

Beispiel

Sie fithren folgenden Versuch durch: Sie zeigen einem Kind zwei gleiche
mit Wasser gefiillte Glaser A und Al. AnschlieBend schiitten Sie das Was-
ser aus A1 in ein niedrigeres, breiteres Glas B um und fragen das Kind, ob
in A oder B mehr Wasser sei. Welche Antwort(en) des Kindes ldsst bzw.
lassen darauf schlieBen, dass es sich im Stadium der konkret-logischen
Operationen nach Piaget befindet?

a) ,.In B ist weniger Wasser als in A.“
b) ,.In B ist mehr Wasser als in A.“
¢) ,,In beiden Glisern ist gleich viel Wasser. “

d) ,,Wenn man das Wasser zuriickschiittet, sieht es wieder genauso

«

aus.
e) Das Kind antwortet nicht.
Antwortalternative ,,e* wird praktisch nie gewéhlt (s. Tabelle 1). Nach den Richt-

linien zur Gestaltung von Multiple-Choice-Items, sollte der Distraktor ,keine Alter-
native richtig® (sinngeméB Antwortalternative ,.e*) mglichst vermieden werden. Der
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Distraktor ,.e* kann logisch ausgeschlossen werden, insbesondere wenn eine der Alter-
nativen ,,a“ bis ,,d* gewihlt wurde. Dementsprechend wird Distraktor ,,e“ gegen eine
inhaltliche Antwort ausgetauscht: ,In A ist mehr Wasser, weil Glas A hoher ist.

Tab. 1. Relative Hiufigkeiten der gewdhlten Antwortalternativen fiir drei Leistungs-
gruppen

Leistungs- Item Antwortoptionen

gruppe gesamt a b c d e
hoch .8328 0137 .0000 9727 .8498  .0000
mittel .6336 0870  .0162 .8482 .7146  .0020
niedrig .3959 1741 0512 6758 5392  .0000
gesamt .6231 .0907 0213 .8352 .7037  .0009

Um Items zu identifizieren, die unterschiedliche Losungswahrscheinlichkeiten fiir
verschiedene Gruppen aufweisen, wurden Analysen der odds ratio nach Mantel-Haens-
zel durchgefiihrt. Von den 84 Items werden lediglich drei Items als stark und weite-
re sieben als leicht biased eingestuft (das heiflt, die Zugehorigkeit zu einer Parallel-
gruppe begiinstigte deren Losung). Beziiglich des Geschlechts finden sich drei Items,
die primér von Ménnern hiufiger geldst wurden. Die Nationalitét hat fiir die Losung
der Priifungsaufgaben lediglich eine untergeordnete Rolle gespielt. Studierende aus
Deutschland weisen weitgehend vergleichbare Losungswahrscheinlichkeiten auf wie
Studierende aus Osterreich. Problematisch stellte sich vielmehr die Sprachzugehérig-
keit dar. So wiesen Personen, deren Muttersprache nicht deutsch ist, bei zahlreichen
Items divergierende Losungswahrscheinlichkeiten auf.

Statistisch signifikante Unterschiede zwischen den einzelnen Priifungsfichern las-
sen sich mit 2 (11) = 15.28, p = .17 nicht belegen (vgl. Tabelle 2). Dies konnte aller-
dings aufgrund des sehr geringen Stichprobenumfangs (lediglich 7 Items pro Fachbe-
reich) auch eher nicht erwartet werden.
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Tab. 2. Mittlere Itemschwierigkeiten (Median) nach Fachbereich und Leistungsgrup-
pen

Priifungsfach Leistungsgruppen gesamt
obere 27%  mittlere 46 %  untere 27 %
Allgemeine Psychologie 0.89 0.69 0.35 0.65
Methodenlehre 0.70 0.47 0.25 0.47
Entwicklungspsychologie 0.85 0.63 0.30 0.62
Differentielle Psychologie 0.81 0.61 0.29 0.59
Biologische Psychologie 0.73 0.44 0.16 0.44
Sozialpsychologie 0.96 0.87 0.56 0.83
Einfithrung in die Psychologie ~ 0.60 0.36 0.14 0.36
Psychologische Diagnostik 0.76 0.52 0.21 0.57
Klinische Psychologie 0.88 0.61 0.17 0.63
Wirtschaftspsychologie 0.88 0.55 0.16 0.59
Bildungspsychologie 0.89 0.69 0.32 0.70
Forschungsmethoden und 0.82 0.35 0.16 0.45
Evaluation
Kruskal-Wallis Test (D)= x* (i) = ()= x*(Ih=
13.79, 6.72, 16.48, 15.28,
p=.25 p=.12 p=.13 p=.17

Alle Items wurden in Anlehnung an die Lernziel-Taxonomie von Bloom (1956)
entwickelt und entsprechend fiir den Test selektiert. So wurden fiir jedes Priifungs-
fach vier Items der Wissensebene und drei Items hoherer Lernziele gewdhlt. Ein Ver-
gleich der Itemschwierigkeiten von Items der Kategorie Wissen und Items hoherer
Lernziele offenbarte mit Zwissen = 0.53 bZW. Zhghere Lernziele = 0.46 zunéchst nur mar-
ginale Unterschiede hinsichtlich der Itemgruppen (U = 665, p = .07). Wissensitems
schienen zudem hypothesenkontrir schwieriger zu sein als Items, die héhere Lern-
ziele priifen sollten. Erst unter Beriicksichtigung der jeweiligen Priifungsficher er-
gab sich eine interessante Wechselwirkung. So waren bei den meisten Priifungsfi-
chern wie erwartet jene Items, die reines Faktenwissen priifen, leichter als Items héhe-
rer Lernziele (Xwissen = 0.58, Fhohere Lernziele = 0.42). Lediglich Items aus der Metho-
denlehre, Differentiellen Psychologie und Psychologischen Diagnostik, also primér
statistisch-methodische Priifungsfragen, wiesen einen umgekehrten Zusammenhang
auf (Zwissen = 0.39, Fhshere Lernziele = 0.-35). In jenen Féchern schienen anwendungsori-
entierte Fragestellungen einfacher zu beantworten als reine Wissensfragen. Die Resul-
tate einer parameterfreien Rang-Varianzanalyse bestétigen dieses Ergebnis (vgl. Tabel-
le 3 und Abbildung 1).
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Abb. 1. Mittlere Itemschwierigkeiten nach Lernzielen und Priifungsfach
Tab. 3. Rang-Varianzanalyse nach Kubinger (1986) der Itemschwierigkeiten nach Prii-
fungsfach und Lernzielen
X df p
Priifungsfach 21.18 11 .03
Lernziel 4.94 1 .02
Priifungsfach x Lernziel 21.76 11 .03
4 Diskussion
Die Umstellung der Priifung zur Ringvorlesung Psychologie als Wissenschaft auf
das Multiple-Choice-Antwortformat hat zu einer wesentlichen Entlastung der wissen-
schaftlichen MitarbeiterInnen der Fakultét fiir Psychologie gefiihrt. Das verrechungs-
sichere Itemformat trigt wesentlich zur Objektivitit bei. Die Evaluation der bisherigen
Priifungen insbesondere auch auf Itemebene ist notwendig, um die Fragenqualitit be-
urteilen zu konnen und um gegebenenfalls Neuformulierungen des Itemstamms und
der Distraktoren vorzunehmen. Weiterfilhrende Studien zur Prognose des Studiener-
folgs anhand der Priifungsergebnisse sind in Planung.
—



Zur Auswahl von Psychologie-Studierenden mittels lehrzielorientierter Wissenspriifung 479

Literatur

Albanese, M. (1993). Type K and other complex multiple-choice items: An analysis of research
and item properties. Educational Measurement: Issues and Practice, 12, 28-33.

Bloom, B. S. (1956). Taxonomy of educational objectives. New York: McKay.

Fakultét fiir Psychologie, Kastner-Koller, U. & Deimann, P. (Hrsg.). (2006). Psychologie als
Wissenschaft. Wien: WUV Universititsverlag.

Haladyna, T. M. (1992). The effectiveness of several multiple-choice formats. Applied Measu-
rement in Education, 5, 73-88.

Haladyna, T. M. & Downing, S. M. (1989a). A taxonomy of multiple-choice item-writing rules.
Applied Measurement in Education, 2, 37-50.

Haladyna, T. M. & Downing, S. M. (1989b). Validity of a taxonomy of multiple-choice item-
writing rules. Applied Measurement in Education, 2, 51-78.

Kubinger, K. D. (1986). A note on non-parametric tests for the interaction in two-way layouts.
Biometrical Journal, 28, 67-72.

Litzenberger, M., Gnambs, T. & Punter, I. F. (2005). Richtlinien zur Konstruktion von Multiple-
Choice-Items. Unvertffentlichtes Manuskript, Universitit Wien.

Vanecek, E., Kastner-Koller, U., Deimann, P. & Toyfl, M. (Hrsg.). (2002). Psychologie als Wis-

senschaft: Skriptum zur Eingangsphase fiir das Studium der Psychologie. Wien: Institut
fiir Psychologie der Universitit Wien.



